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 صفات المنهج التربوي في القرآن وآليات تحققه دراسة تحليليّة تفسيريّة 
 أحمد نذير يحيى مزيداوي 

   إيرانجامعة المصطفى العالميّة / كلية التفسير وعلوم القرآن/  
 المستخلص:

مصدراً للمُحقّقين والباحثين، فهو الكتاب المليء بالعلوم والمفاهيم   الكريم ولازالكان القرآن  
الكتب  جميع  على  الكريم  القرآن  تفوّق  وقد  فيها،  تعمّقنا  مهما  تنتهي  لا  والتي  والعميقة  الدقيقة 

في آياته نجده يدعونا   والتدبّروعند تلاوة القرآن الكريم    .وإعجازهوعلومه    ونظمهالسماوية بأسلوبه  
العميقة والسامية  المعاني  العثور على  الدعوة هي  أسباب هذه  والتدبّر، ومن  التفكّر  إلى  مكرّراً 

 المستودعة في هذا الكتاب الكريم.
، وعندما نجد  أساليبها من أهمّ الأمور التي شغلت أذهان العلماء و المحقّقين هي التربية و صفاتها و 

القرآن الكريم يتطرّق إلى هذه المواضيع فمن الأولى أن نذهب إليه و نطلب منه أن يمدّنا بهذه التعاليم،  
وتكمن الخصوصيّة المستودعة في صفات المنهج التربوي الذي يتطرّق إليه القرآن الكريم و أساليب التربية  

ى المصون من الخطأ و النازل على قلب النبي الخاتم التي يذكرها، في أنّ هذا الكتاب هو كلام الله تعال
الكريم هي   القرآن  المأخوذة من  التربوية  التعاليم  تكون  ولهذا  البشرية،  لجميع  هداية  كتاب  ليكون  )ص( 

 الطريق الواضح والسراج المنير لجميع المحقّقين في هذا المجال، 
ومن هنا جاء هذا البحث تحت عنوان ))صففففففففففففات المنهج التربوي في القرآن وآليات تحققه دراسففففففففففة  

، بيان صففففات هذا المنهج من خلال  والاصفففطلاحيةتحليليّة تفسفففيريّة(( لتت فففمن بعد بيان مفاتيحه اللغوية 
دراسففففففة اليات القرآنية ، ومن هذه الصفففففففات هي صفففففففة الاهية المصففففففدر والمصففففففير، العالمية والشففففففمولية 

والتعادل والتوازن التي اتسم  بها هذا المنهج الإلهي لبناء الانسان والمجتمع  والثبات وعدم التغيير والتبدل، 
وأما بالنسفففففففففففبة للطرق المحققة لهذا المنهج فهر بحسفففففففففففب إسفففففففففففتقراء اليات الكريمة   ريقة القدوة والوع  

فسففففففية والإرشففففففاد والقصففففففة والاشففففففباه والنظاور للمث  التربوية وإسففففففتغلال الحواد  وخلق العادات وال يم في ن 
المتربي والثواب والعقفاب والاسففففففففففففففتثمفار الممنهج لكف  مفا هو صففففففففففففففالح للتربيفة النفافعفة كف  ذلف  يتم تح يقفه 
باسفففففففاليب مختلفة كاسفففففففلوب اللين واللطافة واسفففففففلوب الترنيب والترهيب ونيرها من الأسفففففففاليب التي تحقق 

 اهداف المنهج التربوي في القران الكريم.
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Abstract:  

The Holy Qur’an was and still is a source for investigators and 

researchers. It is a book full of precise and profound sciences and concepts 

that never end no matter how deeply we delve into it. The Holy Qur’an 

has surpassed all heavenly books with its style, organization, sciences and 
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miracles. When reciting the Holy Qur’an and contemplating its verses, we find it repeatedly calling us 

to contemplation. And contemplation, and one of the reasons for this call is to find the deep and sublime 

meanings stored in this noble book. 

One of the most important matters that occupied the minds of scholars and investigators is education, 

its characteristics, and its methods. When we find the Holy Qur’an addressing these topics, it is better 

for us to go to it and ask it to provide us with these teachings. The specificity stored lies in the 

characteristics of the educational approach that the Holy Qur’an addresses and The methods of 

education that he mentions, in that this book is the word of God Almighty, protected from error and 

revealed to the heart of the Final Prophet (PBUH) to be a book of guidance for all humanity, and for 

this reason the educational teachings taken from the Holy Qur’an are the clear path and the enlightening 

lamp for all investigators in this field. 

Hence this research came under the title ((Characteristics of the educational approach in the Qur’an 

and the mechanisms for achieving it through an analytical and interpretive study)) to include, after 

clarifying its linguistic and terminological keys, an explanation of the characteristics of this approach 

through the study of Qur’anic verses, and among these characteristics are: The attribute of the divine 

source and destiny, universality, comprehensiveness, stability, immutability and change, and equality 

and balance that characterize this divine approach to building man and society. 

As for the methods to achieve this approach, they are according to extrapolation of the noble verses; 

The method of role models, preaching and guidance, the story, similarities and analogues of educational 

ideals, the exploitation of accidents, the creation of habits and values in the psyche of the educated, 

reward and punishment, and the systematic investment of everything that is suitable for beneficial 

education. All of this is achieved through various methods, such as the method of leniency and 

gentleness, the method of enticement and intimidation, and other methods that achieve the goals of the 

educational curriculum in the Holy Qur’an  . 

Keywords: the Qur’an, method, education, style, characteristic. 

 الاصطلاحات المستعملة في العنوان   المبحث الأوّل: 
   ( 1) التربية   - 1
 المعنى اللغوي :   - أ 

 يلي:وهي كما  اللغة،هنال  أربعة معاني لغويّة لهذه اللفظة في كُتُب 
)وَمَا آتَيْتُمْ  بقوله:المعنى الأول : ربا يربو : أي بمعنى الزيادة والنمو . وقد ذُكِر هذا المعنى وأُشففففففير إليه في المصففففففح  الكريم 

) دَقَات( ( 2) مِنْ رِبًا لِيَرْبُوَ فِي أَمْوَالِ النَّاسِ فَلَا يَرْبُو عِنْدَ اللََّّ بَا وَيُرْبِي الصَّ  .( 3) . وقوله تعالى : )يَمْحَقُ اللََُّّ الرِّ
 المعنى الثاني : ربا يربي ومعناه نشأ أو كبُر و ترعرع ، قال ابن الأعرابي :

 فمفن ي  سفاولًا عني فإنفي بمكفة منفزلفي وبفهفا ربيفت
 المعنى الثالث : ربَّ يربُّ أي بمعنى الإصلاح و ال يام بمسؤوليّة تولي الأمر .

 .( 4) وذكر الفيروزآبادي هذا المعنى فقال : ))رَبَّ : جمع وزاد ، وربَّ الأمر : أصلحه ، والصبي ربّاه حتى أدرك ، والربيبة الحاضنة((
بْوُ  رَبَا يَربْوُ رَبْواً ، إذا أخذه: وكما قي  ،  ( 5) المعنى الرابع : وهو بمعنى العلوّ والإرتفاع و يأتي في ألفاظ متعدّدة   الرَّ

 الزيادة والنمو و النشأة والترعرع والإصلاح والتهذيب الرابع و العُلوّ والإرتفاع .فالتربية لغة تنطلق من أربعة معانٍ: 
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 المعنى الإصطلاحي :   - ب 
)التربية( هو تعريف   للفظة  الحاكمة على    نسبيّ،التعريف الإصطلاحي  الفكريّة  الفلسفيّة والمُرتكزات  أنّه يعتمد على الأسس  أي 

فكّ  مجتمع يقوم بتعريف هذه اللفظة على حساب رؤيته و على حساب بناوه الفلسفيّ وإرتكازاته الفكريّة . وسنذكر فيما    المجتمعات،
 يلي بعض التعريفات الإصطلاحيّة الواردة في المقام من قِبَ  فلاسفة التربية . 

يقول أحد العلماء في علم النفس والذي يسمّى هنري جولي : إن التربية هي ))مجموعة من الجهود التي تهدف إلى تمكين الشخص  
 .( 6) من امتلاك القدرات المختلفة بشك  كام  واستخدامها بشك  صحيح .((

وعرفها )دركاهيم( عالم الإجتماع : هو العم  الذي تقوم به الأجيال الراشدة بين الأجيال الناشئة من أج  الحياة الاجتماعية  ،  
 . ( 7) والغرض منه خلق وتطوير عدد من العادات الجسدية والعقلية والأخلاقية التي يتطلبها المجتمع السياسي وبيئته الاجتماعية
 .( 8) وأمّا مفهوم هذه اللفظة عند اليونان قديماً كان يعني إيجاد الموا ن الصالح الذي يقوم بتطبيق قوانين الدولة ولا يخالفها

التعاريف الإصطلاحية   الرؤية    المختلفة،وبعد دراسة  إلى تعريف جامع وفق  الوصول  التربية هي    الإسلاميّة،يمكننا  أنّ   : وهو 
مجموعة من المفاهيم وال يم المترابطة فيما بينها على أساس نظم و حدود فكريّة مأخوذة من المفاهيم والمعاني المطروحة في القرآن  

افيّة والدينيّة  الكريم و السنّة ، وتهدف إلى صنع أداة إرشاديّة من أج  بناء جي  و تربيته و تنميته من الجهات المختلفة الفكريّة والثق
 والشكليّة ونيرها ، وبذل  يظهر خطأ الذين حاولوا حصر وتحديد التربية داخ  إ ارات وحدود ضيّقة تمّت الإشارة إليها . 

 القرآن :   - 2
 : المعنى اللغوي   - أ 

وليسففففت بحرف أو فع ، لكنّهم إختلفوا في أنّه ه  هذه اللفظة هي مشففففتقة هنال  إتّفاق بين أه  العلم أن لفظة )القرآن( هي إسففففم   
 ( 10)   و ه  هي مصدر أم وص , والأقوال متعدّدة في ذل ، وهي كما يلي: أو ليست بمهموزة  ( 9) أم لا وه  هي مهموزة

القول الأول: إنّ لفظة القرآن هي إسم علم نير منقول، ووُضِعَت هذه اللفظة من أوّل الأمر إسماً علماً للكلام الذي نزل على النبي 
الخاتم )ص(، وهو اسفففففففم جامد نير مهموز، كما في لفظة الإنجي  والتوراة، وقد رول هذا القول جماعة من العلماء، منهم: الشفففففففافعي، 

ا وقد نُقِ  عن إبن منظور أنّ الشفافعي كان يقول: )القرآن اسفم، وليس بمهموز، ولم يؤخذ من قرأتُ ولكنه اسفم لكتاب وابن كثير ونيرهم
 .( 11) الله مث  التوراة والإنجي (

 :هذا القول هو للذين قالوا بأنّ لفظة القرآن هي لفظة مهموزة، وأصحاب هذا القول إختلفوا إلى رأين : القول الثاني
المنزَّل على نبينا محمد )ص(، الرأي الأوّل: أنّ القرآن مصفففففدر  قرأن بمعنى:  تلان ، قم نُق  من كونه مصفففففدر وجُع  اسفففففماً للكلام 

 .أي: قراءته  ( 12) وتشهد لذل  الية القرآنية:))فَإِذَا قَرَأْنَاهَُ اتَّبِعْ قُرْآنَهُ((
الرأي الثاني: أنّ لفظة )القرآن( إنّما هي وصفف  على وزن فعلان ويكون مشففتق من)القُرْء( الذي هو بمعنى الجمع، ومنه: قرأ الماء 

 ( 13) في الحوض إذا جمعه، )وقرأت الشيء قرآناً(: بمعنى جمعته وقمتُ ب مّ بع ه إلى بعض.
صَ، والأوامر والنواهي والوعفد والوعيفد، وكفذلف  ففإنفّه مجموع من اليفات   يَ القرآنُ قرآنفاً، لأنفه في الح يقفة مجموع من القصففففففففففففففَ مِّ وسففففففففففففففُ

 ( 41) والسور، وهو مصدر كالغفران والكفران.
لأولئ  الذين قالوا بأنّ لفظة القرآن هي لفظة نير مهموزة، لكنّهم لم يتّفقوا في أصفففففففففففففف  إشففففففففففففففتقاق هذه هذا القول هو  :القول الثالث

 :اللفظة وإنتهوا إلى رأين مختلفين، وهما
 ( 15) الرأي الأوّل: أنّ هذه اللفظة مشتقّة من )قَرنْتُ الشيء بالشيء(
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ق أنّ هذه اللفظة مشفففففففتقّة من )القراون( التي هي  الرأي الثاني: جمع قرينة، لأنّ آيات القرآن الكريم تشفففففففبه بع فففففففها البعض ويصفففففففدِّ
 .( 16) بع ها البعض

 المعنى الإصطلاحي:   - ب 
ة تحفففت هفففذا العنوان   إنّ القرآن الكريم إنّمفففا هو الكلام الإلهي النفففازل على النبيّ الخفففاتم)ص(، والفففذي بلّغفففه النبي )ص( إلى الأمفففّ

كْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظُونَ( لْنَا الذِّ  .( 17) ووصلنا بالتواتر وحفظه الله تبارك وتعالى من التحريف بقوله:)إِنَّا نَحْنُ نَزَّ
وقد عرّفه العلماء بتعاريف متعدّدة تشترك في أمور وتختل  في بعض القيود التوضيحيّة، حيث أنّ بع هم ذكر تفاصي  أكثر في  

تعارض أو ت اد بين هذه التعاريف، فقال بع هم هو كلام الله المنزل على  التعريف والبعض الخر إختصروا في تعاريفهم، ولا يوجد 
ونق  اخر بان القرآن الكريم هو الكلام   ( 18)   خاتم الأنبياء باللف  العربي المتعبد بتلاوته المكتوب في المصاح  المنقول إلينا نقلا متواترا.

وقي  أي ا بأنه وحر اّللَّ    ( 19) المعجز المنزل وحيا على النبي )ص( المكتوب في المصاح ، المنقول عنه بالتواتر المتعبد بتلاوته.
 ( 20) المنزل علر النبر محمد )ص( لفظا ومعنر وأسلوبا، المکتوب فر المصاح ، المنقول عنه بالتواتر.

 المنهج:   - 3
 المعنى اللغوي:    - أ 

وضح، ونهجتُ لَ  المسير وأنهجتُه، فالمسير مَنْهوج وكذل  مُنْهَج، لفظة المنهج مأخوذة من النَّهْج، يقال: نَهَجَ الأمر وأَنْهج: إذا  
، والنَّهْجُ: الطريق المست يم، وأنهَجَ الطريق: وضح واسْتَبان وصار نَهْجاً واضحاً ( 21) وأمّا المِنْهاج: فهو الطريق الواضح أو المسير الواضح

 ( 22)   بَيِّناً. 

 المعنى الإصطلاحي:   - ب 
، وكذل  فإنّه قد قي  بأنّ المنهج هو: وسيلة محدّدة ( 23) المنهج إصطلاحاً بمعنى المنهاج وهو الطريق أو المسير الواضح البيِّن

توص  إلى ناية معيّنة، والمنهج العلمي: خطّة أو مسار واضح و مشخّص ومُنَظَّم لعدّة عمليّات ترتبط بالذهن أو الحس، من أج   
، و بقاً لذل  فإنّه من الممكن أن نقول أنّ المراد من المنهج القرآني إنّما هو: خطّة  ( 24) الوصول إلى ح يقة معيَّنة أو إقامة البرهان عليها

 و  ريقة القرآن الكريم. 
 المبحث الثاني: صفات المنهج التربوي في القران 

 تميز المنهج التربوي في القرآن الكريم بصفات متعددة منها: 
 أولًا: إلهية المصدر والمصير 

التربية القرآنية هي من وضع الله تعالى، العالم بك  شيء، والخالق لك  شيء، وبعبارة أخرل أن المنهج التربوي في القرآن نير قاب   
للتدخ  من قب  الإنسان لعدم قدرته على وضع منهج عام وشام ، فهو يجه  نتاوج تصرفاته، ومصاور أعماله النية، فكيف ي ع منهجاً  

 ير قاب  للتجربة والخطأ، وه  يصدر الكام  من الناقص، فالإنسان مخلوق حاد ، محكوم بالظروف والشروط التي تحيط به. عاماً للتربية ن 
نعم الفكر البشفري له دور كبير في إدراك هذا المنهج وفي اسفتقاوه من منابعه، وتطبيقه بشفك  لا يسفتلزم النقص ولا يتم ذل  الا من خلال  

، قفال  ( 25) )) التفامف  في دقفة الكون وانظمتفه ليخلص بفذلف  الى الايمفان بفال خفالق الكون وواهفب الحيفاة ايمفان عن تفدبر واعتقفاد عن حجفة (( 
نَ الَأمْرِ فَاتَّبِعْهَا وَلا تَتَّبِعْ أَهْوَاء الَّذِينَ لا يَعْلَمُونَ{ تعالى:   . ( 26) }ثُمَّ جَعَلْنَاكَ عَلَى شَرِيعَةٍ مِّ

 القرآن خا ب الإنسان بفطرته، ووازن بين روحه وجسده، ولم يهم  الظروف والشروط الزمانية التي تحكمه. فالمنهج التربوي في  
 . ( 27) }يَا أَيُّهَا الإنسان إِنَّكَ كَادِحٌ إلى رَبِّكَ كَدْحًا فَمُلَاقِيهِ{ وأما إلهية المصير: فالتربية ليس لها هدف إلا السعادة الدنيوية والأخروية،  
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فلا يحق للإنسان أن يفرط في كدحه، ولا يحق له أن يرجح جانب على جانب، ولا يحق له إعطاء الروح حق أكبر على حساب الجسد،  
. ك  ذل  خارج عن سلطة الإنسان  لأنه لا  ( 28) تحس والجسد بغير روح صورة لا حراك بها((   ولا بالعكس وكما ورد ))ان الروح بغير جسد لا 

 يحقق الهدف من كدحه وهو ملاقاة العم  في الخرة وني  الجزاء. 
 . ( 29) قال الإمام علي )ع(: <إنه ليس لأنفسكم قمن إلا الجنة فلا تبيعوها إلا بها 

يْاًا وَهُوَ يَيْرٌ  فلا يسففتطيع الإنسففان أن يعرف ما هو خير له،   ى أَن تَكْرَهُواْ شََ ى أَن تُحُُِّّواْ }كُتِبَ عَلَيْكُمُ الْقِتَالُ وَهُوَ كُرْهٌ لَّكُمْ وَعَسََ لَّكُمْ وَعَسََ
 . ( 30) شَيْاًا وَهُوَ شَرٌّ لَّكُمْ وَاّللُّ يَعْلَمُ وَأَنتُمْ لَا تَعْلَمُونَ{ 

 ثانياً: عالمية المنهج  
تتميز التربية القرانية بعالمية المنهج، فهي لا تخا ب الموا ن المحبوس في حدود جغرافية اصطنعها لنفسه، ولا تخا ب  اوفة معينة  
ب  تخا ب الإنسان بغض النظر عن قوميته أو مذهبه أو جنسه أو  اوفته أو لونه، فالإنسان هو المخا ب لا الموا ن، وما زرعه الاستعمار  

من بقاع الأرض من الشعور بالحدود الجغرافية، الذي أدل إلى خلق الطاوفية والعرقية ومن قم التفرق، ما هو إلا حلقة من حلقات  في ك  بقعة  
 الق اء على المنهج الإسلامي العالمي في التربية. 

فالتربية في ك  الفلسفات تجدها تخا ب الموا ن  كي تصنع منه موا ناً صالحاً عادلًا أميناً، وفي نفس الوقت تغرس في نفسه شعور  
التربية فقد تخطى ك  الحواجز وحطمها،  العنصرية والطاوفية، فهي تخلق موا ناً صالحاً على حساب الإنسان الصالح، أما المنهج القرآني في  

فلم يؤمن بالو ن القومي بالمعنى المتعارف اليوم، ب  يؤمن به كتجمع يحم  أواصر التآخي والمحبة والسلام للجميع، فأخذ من الو ن روحه  
 ونبذ جسده المحدود بحدوده الجغرافية والتي تخل  في نفس موا نيه العنصرية البغي ة. 

فالفلسفففففففففففة التربوية المطروحة في المناهج المختلفة اليوم قد نجحت في خلق موا ن صففففففففففالح، ولكنها حملت نع  الإنسففففففففففان إلى مثواه  
ليخلص الإنسفففففان من الموا ن الذي يريد بعنصفففففريته تدمير البشفففففرية، بالق فففففاء على الظلم والأنانية والتكبر والطاوفية    القرآن جاء الأخير، أما  

 والعنصرية التي نشأت من تفعي  دور الموا ن وإ فاء شعلة الإنسان. 
فهذه صففففففففففورة من صففففففففففور العالمية في المنهج التربوي القرآني ألا وهي الق ففففففففففاء على الفكرة البغي ففففففففففة للموا ن التي بموجبها انطلق 

 الاستعمار ليجني خيرات الخرين، ويبني دولة المستغلين، وينفخ بطون المترفين على حساب المظلومين والفقراء. 
أما الصفففورة الأخرل لعالمية المنهج التربوي في القرآن هي إحدا  حالة التسفففامح والتصفففالح بين الإنسفففان ونفسفففه من جهة، وبين الإنسفففان 

 وما يحيط به من جهة أخرل. 
 فالفلسفات التربوية البشرية وضعت مناهجها على أساس تصورات بشرية مح ة نير واعية لح يقة الفطرة الإنسانية. 

أما القرآن وضع منهاجه التربوي على معرفة كاملة بهذه الفطرة  لأن الواضع هو الخالق ب  ))صرح القران وتعهد والتزم بان يكون هذا  
، فهنا سيحص  الووام بين فطرة الإنسان  ( 31) الدين هو دين الفطرة بحيث لو قبت منافاة أي من تشريعاته وتعاليمه لفطرة الانسان لامكن رف ه(( 

وبين أعماله من جهة، وبين الإنسان وما يحيط به من جهة أخرل، وأي خل  في هذين الأمرين يؤدي إلى صراع مستمر بين الإنسان ونفسه،  
بعة التي لم توفق بين فطرة الإنسان  وما نراه في مجتمعاتنا اليوم من كثرة المصحات النفسية والعيادات المرضية ما هو إلا نتيجة للمناهج المت 

 مناهج الموضوعة لها. وبين ال 
وأما من ناحية الإنسان مع ما يحيط به فالكوار  التي تحص  ما هي إلا أقراً من آقار المناهج الخا ئة التي لم توفق بين الإنسان وبين  

والتطور ينشأ عن    ))النمو يعتقدون ان    لأنهم ما يحيط به، ولهذا لجأت بعض الفلسفات إلى جع  الحالة بين الإنسان وبين الطبيعة حالة صراع  
. بخلاف القرآن الذي آمن بحالة الووام والإتفاق، فالقرآن صريح بأن الكوار  الطبيعية ما هي إلا نتاج مناهج خا ئة لعدم  ( 32) ( التناق ات( 
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مَاء وَالَأرْضِ وَلََكِن  التوفيق بين الإنسان بفطرته وبين ما يحيط به من عوالم،   نَ السَّ }وَلَوْ أَنَّ أَهْلَ الْقُرَى آمَنُواْ وَاتَّقَواْ لَفَتَحْنَا عَلَيْهِم بَرَكَاتٍ مِّ
 . ( 33) كَذَّبُواْ فَأَيَذْنَاهُم بِمَا كَانُواْ يَكْسُُِّونَ{ 

 وبهذا نص  إلى أن عالمية المنهج تفرد بها القرآن مما أوجد شيئين: 
 ف الإنسان الصالح من دون إنفال دور الموا ن الصالح.   1
 والووام بين الإنسان ونفسه من جهة، وبينه وبين ما يحيط به من مخلوقات من جهة أخرل. ف السلام    2

 : ثالثاً: الشمولية 
ى  نبعت شمولية التربية القرآنية من قدرة الواضع لها على إدراك ومعرفة صغاور الأمور وكباورها، فلم تتخل  قابلية المنهج في التطبيق عل 
هذا  زمان دون آخر، أو مكان دون آخر، فالشمولية بمعنى الاستيعاب لك  ما يتطلبه المنهج التربوي في القرآن من تغيرات زمانية أو مكانية، و 

إن دل على شي إنما يدل على احتواء هذا النظام على عناصر قابتة قادرة على التفاع  بشك  مستمر تتخطى المحدودية، وعلى عناصر  
 متغيرة تراعي تغيرات الظروف، فهو نظام يتجاوز فكرة العدل في تشريعاته التوازنية. 

فك  الأنظمة التربوية قد تقترب من تحقيق العدل في التطبيق على الجميع لكنها تفتقر إلى فكرة العدالة التي لا تتحقق بمجرد التطبيق  
المثال فلو أردنا أن ن ع إجراءً جزوياً لك   الشام  للأفراد ب  تتحقق بملاحظة الظروف والملابسات المحيطة بالتصرفات الفردية، وعلى سبي   

سارق، فسوف يشم  هذا الإجراء ك  السراق من مختل  منا ق تطبيق هذا الإجراء، فهو لا يحقق إلا العدل، أي بمعنى ان واء ك  الأفراد  
تعني ملاحظة الظروف والأسباب التي   السراق تحته. أما العدالة فهي لا تعني تطبيق الإجراء أو المنهج على ك  الأفراد المن وين تحته ب  

أدت إلى وقوع الموضوع وهو السرقة هنا، فقد يطبق الإجراء على بعض المصاديق دون بع ها الخر  لعدم توفر ك  الظروف والملابسات  
 التي تستدعي تطبيقه. 

فهذا هو المنهج الإسفففلامي العام في وضفففع قوانينه وأسفففسفففه وأنظمته، ولا يشفففذ المنهج التربوي عنه فلا يختص التطبيق التربوي بالمدرسفففة 
النظامية، ولا بأفراد معينين دون نيرهم، فهو شفففففام  للمدارس النظامية والبيت والعم  والشفففففارع والمسفففففجد، وك  تجمع فيه صففففففة العطاء فهو 

 الإسلام، وبهذا استطاع المنهج التربوي القرآني أن يعطي فكرة واضحة للشمول لتحقيق العدالة في المجتمع. تربية بنظر 
 فهذا المنهج شام  لك  مناشئ الحياة، لا يستثني جزوية من جزوياتها. 

بالإضففففافة إلى ذل  أنه شففففام  لك  ما تتركب منه الطبيعة الإنسففففانية فلا يهتم بعقله ويترك جسففففده، ولا يهتم بروحه ويترك عقله، فهو يهتم 
 بالجسد لا لأنه جسد ب  لأنه جزءضمن المركب العام وهو الإنسان، وهكذا بالنسبة للروح والعق . 

مع ما يقدمه الوحي <وإن العق     ( 35) وشام  لما يتوص  إليه العق    ( 34) فالإسلام شام  لك  من المادة والروح، والعلم والعم ، والدين والدولة 
سلوب  وحده لا يمنح الإنسان القدرة على فهم تكوينه المعقد، والسيطرة عليه، والتعام  الإيجابي الفعال مع نسيجه الفذ، ومن قم فلابدّ  من أ 

ض الطبيعة وأسرارها، ومن  أكثر شمولًا، ي ع إلى جانب العق   اقات الإنسان الأخرل، ولئن كان بإمكان العق  أن يسعى للكش  عن نوام 
ن  قم السيطرة على عالمه الخارجي، فلأن الله خلقه هكذا. أما الكش  عن أسرار الإنسان نفسه، ونوام ه الروحية المعقدة المتشابكة، الإنسا 

هو أداة التغير الح اري، فلن يكون العق  وحده، وهو جزء فحسب من الإنسان، بقادر على فهم الح يقة ولابدّ من قوة علوية، تشرف    الذي 
 . ( 36) على الإنسان من فوق، وتمنحه الأسلوب المتوازن الشام ، الذي يتعام  مع جهازه الإنساني الصعب 

ولهذا أخطأ البعض عندما حاول أن يستعير مفاهيم وتصورات ب  وحتى مصطلحات كالديمقرا ية وما شابه ذل  ليفهم بها الإسلام،  
فالإسلام يرفض ك  عنصر نريب عن منظومته، خصوصاً وأن هذه العناصر ولدت في بيئات وأزمنة مختلفة ورافقتها ظروف وشروط خاصة  

 كن الاستفادة منها في منهاج واضح تام لا نقص فيه، إلا أننا نير قادرين على تفعيله وإخراجه من مكنوناته. لا يمكن عزلها عنها، فكيف يم 
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 : رابعاً: الثبات 
المنهج التربوي في القرآن احتول على عناصر قابتة هي بمثابة المحور الذي تدور حوله الصور المتغيرة لهذا المنهج، والعناصر الثابتة  
هي المنطلقات الأساسية لهذا المنهج، كح يقة الإلوهية، وح يقة الإنسان، وح يقة الكون، وما عدا ذل  فهي صور متغيرة تبعاً لتطورات  

 الظروف. 
وهذا ما لا نجده في الفلسفات الأخرل، وعلى سبي  المثال لا الحصر الفلسفة التي قامت مؤخراً ونسبت إلى دارون، وسميت بنظرية النشوء  
تمر  والارتقاء، فقد أنكرت أي شيء قابت، وآمنت بالتغيير في ك  الأشياء، فلا توجد محاور ولا قوابت، وبهذا حكمت على البشرية بالصراع المس 

ا بين أجيالها < فما دامت الحياة كلها موضوعة على خط التغيير، فأنى للأجيال أن تلتقي على أمر واحد من أمور الحياة والزمن المتطور  فيم 
 . ( 37) > وقد فص  بين جي  وجي  وإلى نير لقاء، فإذا تواجد جيلان ف في أي أمر ف فهي في مواجهة الصراع لا مواجهة الهدنة ولا مواجهة الاتفاق 

ولم تق  عند حد صراع الأجيال داخ  الح ارة الواحدة ب  عبرت إلى صراع الح ارات فيما بينها، الذي أدل إلى الدمار والخراب في  
هو إلا حلقة من حلقات هذا المسلس  الدموي القاوم    العالم ما العالم، وما نشهده اليوم في فلسطين والعراق وأفغانستان ونير ذل  من منا ق  

 على النظرة الخا ئة للمناهج. 
وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَجَادِلْهُم  }ادْعُ إلى سَُِّيلِ رَبِّكَ بِالْحِكْمَةِ  أما القرآن فلم يؤمن لحظة واحدة بالصراع ب  آمن بالحوار الهادئ الهادف،  

 . ( 38) بِالَّتِي هِيَ أَحْسَنُ{ 
ففي القرآن ما هو قابت وما هو متغير، قابت بمحاوره التي تدور حولها صور التغير، وما صور التغير إلا مظهر من مظاهر المحاور  
الثابتة، تتجلى بين عصر وآخر، وبهذا السياق نفهم حديث أمير المؤمنين )ع(: <لا تقسروا أولادكم على آدابكم فإنهم مخلوقون لزمان نير  

 ( 39) زمانكم> 
،  فلا يعني إ لاق العنان لهم في هجر الإيمان بال الذي آمن به الباء ولا إنكار ح يقة الإنسانية التي آمن بها السابقون من المسلمين 

 نعم يقع الاختلاف في تجليات وصور هذا الإيمان. 
 : يامساً: التعادلية والتوازن 

يمكن وص  هذه الخصيصة بالوسطية في التعام ، فلا إفراط ولا تفريط في المنهج القرآني العام، فهو منهج قاوم على أساس التوازن بين  
 الروحي والمادي، وبين الفردي والجماعي، وبين الواقعي والمثالي، وبين الثابت والمتغير. 

با على  أما في الفلسفات الأخرل فقد انعدم التوازن في اعتبار المصادر العلمية للمعرفة انعداماً كاملًا، فبينما ركزت الفلسفة التي سادت أور 
اتخاذ الوحي مصدراً وحيداً للمعرفة، وقننت إجراءات جزاوية صارمة لمن يتجاوز ذل  في عصورها الوسطى، انتقلت إلى العق  بشك  كام   

لهاً  تخذته مصدراً أساسياً، ونبذت الوحي وراءها، ولم تق  عند هذا الحد ب  جاء دور النبذ للعق  ليتجه التطرف إلى الطبيعة التي اتخذوها إ وا 
 للمعرفة وما عداها تخيلات وأوهام. 

 . ( 40) أَقْوَمُ{ }إِنَّ هََذَا القرآن يِهْدِي لِلَّتِي هِيَ  أما القرآن فقد اتسم بالتوازن في  رحه، فاتخذ الوحي مصدراً أساسياً نير قاب  للخطأ  
}أَفَلَا يَتَدَبَّرُونَ القرآن وَلَوْ كَانَ مِنْ عِندِ غَيْرِ اّللِّ  ( 41) وركز على العق  وإدراكاته في منظومة متكاملة بين هدايت العق  وهدايت الوحي 

 . ( 42) لَوَجَدُواْ فِيهِ ايْتِلَافًا كَثِيرًا{ 
}سَنُرِيهِمْ  ، وقوله تعالى: ( 43) }وَفِي الَأرْضِ آيَاتٌ لِّلْمُوقِنِينَ ٭ وَفِي أَنفُسِكُمْ أَفَلا تُبْصِرُونَ{ وأما الطبيعة فهي مصدراً وكتاباً مفتوحاً للمعرفة 

 }  . ( 44) آيَاتِنَا فِي الآفَاقِ وَفِي أَنفُسِهِمْ حَتَّى يَتََُّيَّنَ لَهُمْ أَنَّهُ الْحَقُّ
وهناك موازنة ووسطية أخرل في القرآن، اختل  فيها عن الفلسفات الأخرل، وهي أن الفلسفات الأخرل اختلفت في الاعتماد على المدارس  



 

 

 368 

لكن  الإسلام أعطى لك  منهما دوره في بناء وتربية    ( 45) النظامية ونير النظامية فبع ها اهتمت بالأولى وأهملت الثانية كالمدرسة الاشتراكية 
 المجتمع، فلم يقدم المدرسة النظامية في التربية على نير النظامية ب  ك  منهما متكاملان يكم  أحدهما الأخرل. 

 فالقرآن  رح منهجا تربويا تعادليا ومتوازن ووسطي. 
 المبحث الثالث: آليات تحقق المنهج التربوي في القران واساليبه  

يحتوي المنهج التربوي القرآني على  رق وأساليب عديدة في التربية، كلها تهدف إلى تهيئة الإنسان للتخلي عما يحم  من مفاهيم وأفكار  
ن  لا تتناسب مع ال يم الإسلامية، ولملئ الشخصية المسلمة بمجموعة من ال يم التي يصبح بها الإنسان إسلاماً مجسداً يسير في الطرقات، وم 

 لطرق: هذه ا 
 : َ طريقة القدوة   1

الهدف من هذه الطريقة تحوي  المنهج النظري إلى واقع عملي متجسففففففد أمام الجميع، يتحرك على الأرض فإذا كان ذل  كذل  انفتح باب 
واسففففففع للتأقير على السففففففلوكيات المراد تغييرها، فالحق تبارك وتعالى أراد لمنهجه هذه الطريقة، فكان محمد )ص( التطبيق الصففففففادق والح يقي  

. ، فأصففففففففبح  ريقاً  ( 46) > القدوة الحسَََََنة والمثل الاعلى الذي لا ينتهي حديث عظمته ولا تايده الدهور الا سَََََنا  وعلوا هو < لهذا المنهج ف 
 . ( 47) }لَقَدْ كَانَ لَكُمْ فِي رَسُولِ اللَِّّ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ{ للآخرين كي يصلوا إلى المراد 

يتأقر به، فإن كان هذا الغير خيراً فخير، وإن كان شففراً فشففر،  فالطف  والشففاب والكبير لديه اسففتعداداً كبيراً لمحاكاة الغير وتقليده بمجرد أن  
ومن هنا ركز الإسففففففففففففلام على نصففففففففففففب القدوة، وحث الأب على أن يكون قدوة لأولاده، ولهذا قي : <إن القدوة هي داوماً قيمة موجبة، يحذف 

 . ( 48) بإزاوها قدر مساوٍ من الجهد الذي يجب بذله> 
 فالأب والمعلم لابدّ أن يكونوا قدوة للأبناء والمتعلمين، ولا يكونوا كذل  إلا أن يتمثلوا بالمنهج الإسلامي الحق. 

وتدخ  الصفففففففحبة للطف  في هذه الطريقة، فقد دلت الدراسفففففففات على أن لها أقراً بالغاً في نمو الطف  النفسفففففففي والاجتماعي، فهي تؤقر في  
 . ( 49) قيمه وعاداته واتجاهاته 

كْرَى لِلْعَا ا } قال تعالى:   أَلُكُمْ عَلَيْهِ أَجْرًا إِنْ هُوَ إِلاَّ َِ ََْ }قَدْ كَانَتْ لَكُمْ  ، وقال أي ففففففففاً: ( 50) لَمِينَ{ وْلَاِكَ الَّذِينَ هَدَى اّللُّ فَُِّهُدَاهُمُ اقْتَدِهْ قُل لا أَسَََ
 . ( 51) أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ فِي إِبْرَاهِيمَ وَالَّذِينَ مَعَهُ{ 
الخرين، مما يسفففففففففففه  عملية التعلم بهذه الطريقة ما دام الإعجاب باقياً، ولا يحتاج إلى كثير جهد، فهي  فالإنسفففففففففففان له قدرة على محاكاة  

   ريقة عملية ناجعة تفوق التعلم النظري لل يم، بالإضففففافة إلى الاسففففتفادة من دافع الغيرة في الإنسففففان على تطبيق ما وصفففف  إليه الخرين من 
 مدارج سلوكية وعملية. 

 : َ طريقة الوعظ والإرشاد   2
دُورِ{ قفال تعفالى:   ا فِي الصَََََََََُّ اء لِّمََ فََ بِّكُمْ وَشَََََََََِ اءتْكُم مَّوْعِظََةٌ مِّن رَّ اقُ قََدْ جََ ا النََّ ا أَيُّهََ ، والموعظفة هي التفذكير بفالخير ممفا يرق لفه  ( 52) }يََ

 . ( 54) }إِنَّ اّللَّ نِعِمَّا يَعِظُكُم بِه{ وقال تعالى:   ( 53) القلب 
رْكَ لَظُلْمٌ عَظِيمٌ{ و رق الموعظة، تارة تأتي من الكبير إلى الصغير،  َْ قَالَ لُقْمَانُ لابْنِهِ وَهُوَ يَعِظُهُ يَا بُنَيَّ لا تُشْرِكْ بِاللََِّّ إِنَّ الشِّ  . ( 55) }وَإِ

نَامًا آلِهَةً إِنِّي أَرَاكَ  واخرل من الصفففففففففففففغير إلى الكبير، كما في موعظة إبراهيم لأبيه، قال تعالى:  َْ قَالَ إِبْرَاهِيمُ لَأبِيهِ آزَرَ أَتَتَّخِذُ أَصََََََََْ }وَإِ
 ( 56) وَقَوْمَكَ فِي ضَلَالٍ مُُِّّينٍ{ 

لٌ غَيْرُ  وقفففد تفففأتي من الحق تبفففارك وتعفففالى للجميع كمفففا في موعظفففة الله لنوح، قفففال تعفففالى:   هُ عَمَََ كَ إِنَََّ َْ مِنْ أَهْلََِ هُ لَيْ ا نُوحُ إِنَََّ الَ يَََ }قَََ
 . ( 57) صَالِحٍ{ 
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 وأما مادة الموعظة فتستند إلى الإيمان بال، وعدم الشرك به، الذي هي أهم الق ايا، كما هو الحال في موعظة لقمان لابنه. 
 فالوع  يُحدِ  تأقيره إذا ما كان الواع  أقرب إلى قلب المتع  سواء كان أباً أو معلماً أو صديقاً. 

 : َ طريقة القصة   3
هذه من أحب الطرق إلى قلوب الأ فال ب  والكبار أي اً، وأعطاها الحق تبارك وتعالى مساحة واسعة في كتابه العزيز  لما لها من إقارة  
التين  لمشاعر القارئ وجدانياً، بحيث يتصور نفسه أحد رجالها، فتارة يدخ  فيها كلاعب أساسي، وأخرل متفرج يريد أن يعرف النتيجة، وبكلتا الح 

  يصبح السلوك متأقر بشك  أو بآخر بمجرد تفاعله مع القصة، فالقصة لها محاكاة مع الوجدان والمشاعر والانفعالات، تؤقر في الإنسان بقدر 
 تفاعله معها، فاستخدم القرآن القصص القرآنية بعناصرها المختلفة: الشخصيات، الأحدا ، الزمان والمكان،  بيعة الحوار. 

ولم تكن القصص القرآنية وسيلة للسرد واللهو بقدر ما هي  ريقة للوع  والإرشاد، والمتأم  في القصص القرآنية كقصة يونس، موسى،  
عيسى، نوح، ويوس  ونيرهما من القصص يجد أن عناصر القصة تركز على جوانب أخلاقية من العفة والعدالة والإحسان والصبر والأخلاق  

.له ، ولع  هذه الطريقة تحتاج إلى دراسات متكاملة لبيان مناهج  ( 58) الى تحرير العقيدة وتصفيتها من العبودية لغير الله   بالإضافة والصدق  
،  القصص في القرآن، وأساليب السرد و ريقة العرض، وأنواع هذه القصص، وكيفية التركيز على العناصر اللاعبة والأساسية في القصة القرآنية 

 .  تي رنا إليها القرآن في هذه الطريقة، بحيث أعطاها هذه المساحة الواسعة في كتابه العزيز والأهداف الكثيرة ال 
 : َ طريقة الأشباه والنظائر والأمثال   4

،  ( 59) الأساسية التي ركز عليها علماء التربية، هي  ريقة إلفات النظر إلى العواقب والنتاوج المسماة بطريقة الاشباه والنظاور من الطرق  
واتخاذ مواق  سلوكية أو عقلية أو وجدانية منها، وهذه الطريقة كانت مرجوة ومقصودة من خلال ضرب المث  في القرآن الكريم  لأن المث   

  أمثال يهدف إلى تركيز وإلفات سامعه إلى النتاوج والعواقب التي تؤدي إليها السلوكيات المتبعة في المث ، فمثلًا عندما نق  أمام أي مث  من  
 القرآن نجد أن هناك تركيز واضح على العلاقة بين عناصر المث  ونتاوجه المترتبة على السلوكيات المتبعة فيه. 

يْطَانُ فَكَانَ مِنَ الْغَاوِينَ قال تعالى:   ََكِنَّهُ أَيْلَدَ إلى  }وَاتْلُ عَلَيْهِمْ نَبَأَ الَّذِيَ آتَيْنَاهُ آيَاتِنَا فَانسَلَخَ مِنْهَا فَأَتْبَعَهُ الشَّ ََ  ٭ وَلَوْ شِاْنَا لَرَفَعْنَاهُ بِهَا وَلَ
صَ لَ الَأرْضِ وَاتَّبَعَ هَوَاهُ فَمَثَلُهُ كَمَثَلِ الْكَلْبِ إِن تَحْ  صِ الْقَصَََََََ لِكَ مَثَلُ الْقَوْمِ الَّذِينَ كَذَّبُواْ بِآيَاتِنَا فَاقْصََََََُ عَلَّهُمْ  مِلْ عَلَيْهِ يَلْهَثْ أو تَتْرُكْهُ يَلْهَث ََّ

 . ( 60) يَتَفَكَّرُونَ{ 
فالتربية هنا قامت على أسفففاس إقارة دافع نريزي وهو التنفير من هذه الصففففة المذمومة للإنسفففان التي هي نتيجة للتكذيب بآيات الله، ومن  

 خلال است باح هذه الصفة من قب  الإنسان بشك  شعوري أو نير شعوري يؤدي إلى است باح الفع  المؤدي إليها. 
ولم تق   ريقة التربية بالمث  عند هذا الحد، ب  سفففعت إلى تحقيق أهداف كثيرة من خلال صفففور وسفففلوكيات أدت إلى نتاوج سفففواء كانت 
على مسففففتول العقيدة أو على مسففففتول التحديد السففففلوكي المطلوب، عبادياً كان هذا السففففلوك أو نير عبادي، فمثلًا على مسففففتول العقيدة أزال  

 ش  باليوم الخر من خلال صورة لحد  معيّن أريد لها أن تكون مثلًا للجميع. القرآن الكريم ال 
عُرُوشِهَا قَالَ أَنَّىَ يُحْيََِي هََََذِهِ اّللُّ بَعْدَ مَوْتِهَا فَأَمَاتَهُ اّللُّ مِاَةَ عَامٍ ثُمَّ بَعَثَهُ قَالَ كَمْ  }أو كَالَّذِي مَرَّ عَلَى قَرْيَةٍ وَهِيَ يَاوِيَةٌ عَلَى  قال تعالى:  

هْ وَانظُرْ إلى حِمَارِكَ وَلِنَجْعَلَكَ آيَةً لِّلنَّاقِ وَانظُرْ  سَنَّ لَُِّثْتَ قَالَ لَُِّثْتُ يَوْمًا أو بَعْضَ يَوْمٍ قَالَ بَل لَُِّّثْتَ مِاَةَ عَامٍ فَانظُرْ إلى طَعَامِكَ وَشَرَابِكَ لَمْ يَتَ 
 . ( 61) ءٍ قَدِيرٌ{ إلى العِظَامِ كَيْفَ نُنشِاُهَا ثُمَّ نَكْسُوهَا لَحْمًا فَلَمَّا تََُّيَّنَ لَهُ قَالَ أَعْلَمُ أَنَّ اّللَّ عَلَى كُلِّ شَيْ 

وأما ما يتصفففف  بالسففففلوك في بعض جوانبه حاول القرآن الكريم أن يزهد الإنسففففان بالدنيا، من خلال جع  قيمها قيم زاولة زاوفة يجب أن لا  
 تكون هدفاً وناية ب  هي وسيلة فقط. 

نْيَا لَعِبٌ وَلَهْوٌ{ قال تعالى:    ( 62) }اعْلَمُوا إنَّمَا الْحَيَاةُ الدُّ
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 وهناك أهداف سلوكية ركز عليها القرآن من خلال المث ، منها: 
}مَّثَلُ الَّذِينَ يُنفِقُونَ أَمْوَالَهُمْ فِي سَُِّيلِ اّللِّ كَمَثَلِ حَبَّةٍ أَنَُّتَتْ سَبْعَ سَنَابِلَ فِي كُلِّ  ففففف الترنيب في بذل المال في سبي  الله تعالى، قال تعالى:   1

اَةُ حَبَّةٍ وَاّللُّ يُضَاعِفُ لِمَن يَشَاء وَاّللُّ وَاسِعٌ عَلِيمٌ{     . ( 63) سُنُّلَةٍ مِّ
يْاًا  ففففففففففففففف الإخلاص في العم ، قال تعالى:   2 ا جَاءهُ لَمْ يَجِدْهُ شََ بُهُ الظَّمْآنُ مَاء حَتَّى إََِ يعَةٍ يَحْسََ ِِ رَابٍ بِ َ  }وَالَّذِينَ كَفَرُوا أَعْمَالُهُمْ كَسََ وَوَجَدَ اللَّّ

ُ سَرِيعُ الْحِسَابِ{   . ( 64) عِندَهُ فَوَفَّاهُ حِسَابَهُ وَاللَّّ
َْ مَثَلُ الْقَوْ فففففففف التربية على إشفاع العلم بالعم ، قال تعالى:   3 لُوا التَّوْرَاةَ ثُمَّ لَمْ يَحْمِلُوهَا كَمَثَلِ الْحِمَارِ يَحْمِلُ أَسْفَارًا بِاْ مِ الَّذِينَ  }مَثَلُ الَّذِينَ حُمِّ

ُ لَا يَهْدِي الْقَوْمَ الظَّالِمِينَ{   ( 65) كَذَّبُوا بِآيَاتِ اللَِّّ وَاللَّّ
وهذا غيض من فيض من الدروس التربوية القرآنية من خلال ضفففففففففففففرب المث ، والتركيز على نتاوجه، بعدما كان المث  في الأدب العربي 
فارغ المحتول والم فمون حتى قي  بينهم <إن المث  ي فرب ولا يقاس> وهذا خطأ بنص القرآن الذي أراد أن يعطي دروسفاً تربوية في العقيدة  

 فعلى المربين أن يهتموا بهذه الطريقة ويرشّدوها باتجاه تربية جي  على أساس القرآن، ووفق منهجه. والسلوك ونيرها،  
 : َ طريقة الحدث   5

لم يترك القرآن الكريم وسفففففففففففففيلفة تؤدي إلى إحفدا  هزة في وجفدان الإنسففففففففففففففان وتهيئتفه لتقبف  مفا يُعرض عليفه إلا وعمف  بهفا، ومن أهم هفذه  
 الوسفففففاو ، التربية عن  ريق الأحدا  التي يتم التخطيط لها، أو الأحدا  التي لا مدخلية للإنسفففففان في إيجادها، فالحد  تتفاع  النفوس معه 

ث تصفففففبح جاهزة للتقب ، والمربي الناجح هو الذي يسفففففتغ  الحد  لتوظيفه للمنهج التربوي الذي يتبعه، ولهذا نجد القرآن الكريم  وتتعا ى، بحي 
رفه ألقى دروسفففاً تربوية هامة عند الأحدا ، فمثلًا في يوم حنين عندما انتر المسفففلمون بكثرتهم ودخلوا المعركة وخرجوا منها بالشفففك  الذي نع 

َْ أَعْجََُّتْكُمْ كَثْرَتُكُمْ فَلَمْ هذا الحد  وركز على أسباب الفش  وأعطى درساً تربوياً راوعاً في ذل ، فقال عز من قال:   استغ  القرآن  }وَيَوْمَ حُنَيْنٍ إِ
كِ  اقَتْ عَلَيْكُمُ الَأرْضُ بِمَا رَحَُُّتْ ثُمَّ وَلَّيْتُم مُّدْبِرِينَ ٭ ثُمَّ أَنَالَ اّللُّ سَََََ يْاًا وَضَََََ ولِهِ وَعَلَى الْمُنْمِنِينَ وَأَناَلَ جُنُودًا لَّمْ تُغْنِ عَنكُمْ شَََََ ينَتَهُ عَلَى رَسََََُ
لِكَ عَلَى مَن يَشَا  لِكَ جَاَاء الْكَافِرِينَ ٭ ثُمَّ يَتُوبُ اّللُّ مِن بَعْدِ ََ حِيمٌ{ تَرَوْهَا وَعذَّبَ الَّذِينَ كَفَرُواْ وَََ  . ( 66) ء وَاّللُّ غَفُورٌ رَّ

وكذل  في يوم أحد عندما ف فففففففففففّ  البعض الغناوم، وعرض الدنيا على توجيهات ال يادة الإلهية، فحدقت الهزيمة، اسفففففففففففتغلها القرآن الكريم 
لْتُمْ وَتَنَازَعْتُمْ فِي الَأمْرِ وَعَصََََ بقوله:  ََِ ا فَشَ نِهِ حَتَّى إََِ َْ ونَهُم بِهِ َْ تَحُسَََُّ دَقَكُمُ اّللُّ وَعْدَهُ إِ َََ يْتُم مِّن بَعْدِ مَا أَرَاكُم مَّا تُحُُِّّونَ مِنكُم مَّن يُرِيدُ }وَلَقَدْ صَ

نْيَا وَمِنكُم مَّن يُرِيدُ الآيِرَةَ ثُمَّ صَرَفَكُمْ عَنْ   ( 67) هُمْ لِيَُّْتَلِيَكُمْ وَلَقَدْ عَفَا عَنكُمْ وَاّللُّ َُو فَضْلٍ عَلَى الْمُنْمِنِينَ{ الدُّ

ومن خلال تتبع الأحدا  التي جرت في صدر الإسلام في عهد النبي الأكرم )ص( نجد أن هناك توظيف كام  لك  حد  من الأحدا ،  
رته  مما يعطينا إشارة واضحة على نجاعة هذه الطريقة في التأقير والتغيير في سلوكيات البشر، فمثلًا حالة الموت فكم ركز النبي الأكرم وعت 

ه الحالة، والوقوف عندها، والتذكر واتخاذ العبر والدروس وما شابه ذل ، فيجب على ك  من يهتم بأمور التربية والتعليم  الطاهرة على هذ 
ي  الاهتمام بالأحدا  التي تمر ويجب توظيفها لخدمة المنهج التربوي، وما نسمعه اليوم من  رق التعلم عن  ريق الخبرة أو  ريقه المشروع ف 

 ي  على ذل . خلق الأحدا  خير دل 
 : َ التربية عن طريق يلق العادات   6

ك  فلسفة تحاول أن تجع  قيمها عادات يتص  بها المجتمع المحكوم من قبلها، الأمر الذي يؤدي إلى سهولة تقب  ك  ما يلقى إليه إذا  
تها،  أصبحت أصول تل  الفلسفة عادات حاكمة، وهذه الطريقة تسهّ  عم  المربي كثيراً، وتجع  عمله أكثر مرونة في إلقاء ال يم التي يريد تثبي 

قم بذر  القرآن على هذا الطريقة، فهو لم يستخدم هذه الطريقة لتثبيت ال يم وتحويلها إلى عادات ابتداءً ب  عالج أولًا العادات السابقة، ومن  وأكد  
لناس أن  ال يم التي يريدها، واتبع  ريقة المراح  في قلع جذور العادات القديمة، فلو أخذنا مثال تحريم الخمر نجده في المرحلة الأولى بيّن ل 
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تعالى:   فقال  أكبر،  الإقم  ولكن  إقم  منافع وفيه  مِن  فيه  أَكَُّْرُ  وَإِثْمُهُمَا  لِلنَّاقِ  وَمَنَافِعُ  كَُِّيرٌ  إِثْمٌ  فِيهِمَا  قُلْ  وَالْمَيْسِرِ  الْخَمْرِ  عَنِ  }يَسْأَلُونَكَ 
 . ( 68) نَّفْعِهِمَا{ 

لَاةَ وفي المرحلة الثانية منع من التقرب إلى الصفففففلاة في تل  الحالة أي حالة السفففففكر، فقال عز وج    }يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُواْ لَا تَقْرَبُواْ الصَََََّ
 . ( 69) وَأَنتُمْ سُكَارَى حَتَّىَ تَعْلَمُواْ مَا تَقُولُونَ{ 

ابُ  وفي المرحلة الثالثة قلع جذور الخمر من الأسففاس بتشففريع بند التحريم، فقال تعالى:   رُ وَالَأنصَََ }يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُواْ إِنَّمَا الْخَمْرُ وَالْمَيْسَِ
يْطَانُ أَن يُو  يْطَانِ فَاجْتَنُُِّوهُ لَعَلَّكُمْ تُفْلِحُونَ ٭ إِنَّمَا يُرِيدُ الشَََََََّ نْ عَمَلِ الشَََََََّ ٌْ مِّ اء فِي الْخَ وَالَأزْلَامُ رِجْ رِ  قِعَ بَيْنَكُمُ الْعَدَاوَةَ وَالْبَغْضَََََََ ََِ مْرِ وَالْمَيْسََََ

لَاةِ فَهَلْ أَنتُم مُّنتَهُونَ{  كْرِ اّللِّ وَعَنِ الصَّ كُمْ عَن َِ  . ( 70) وَيَصُدَّ
فهذه الطريقة، أي  ريقة المراح  في قلع العادات اتبعها القرآن في كثير من المحرمات كالخمر، والميسر، والرق، والربا، وهذا لا يمنع  

ه  ما شاب أي اً أنه اتبع  ريقة الاستئصال الفوري لبعض العادات السابقة، كالشرك، ووأد البنات، والعادات الخل ية الذميمة، مث  الغيبة والغ  و 
 ذل . 

 في  فالمرونة الكاملة في هذا الكتاب على استخدام الطرق التربوية المختلفة ساعدت بشك  كبير في تقب  مفرداته وقيمه من قب  مخا بيه خصوصاً 
   ( 71) بها في ك  زمان ومكان((   للأخذ يقول الدكتور شبلي شمي  ))ان في القران احوالا اجتماعية عامة ما يجعلها صالحة    ا الأول. ولهذ العصر  

قيمة مطلقة إلى عادة متجسدة، فقد حثت الشريعة الإسلامية على  أما خلق العادات فقد اتبع الإسلام  ريقة لغرس ال يم بتحويلها من  
الصلاة في سن الصغر كي يتعود الناشئ على ذل  بحيث تصبح الصلاة عادة وخلق يتص  الطف  به، قال رسول الله )ص(: <مروا أولادكم  

 . ( 72) بالصلاة وهم أبناء سبع واضربوهم عليها وأهم أبناء عشر..> 
فطريقة خلق العادات يجب الالتفات إليها من قب  المسؤولين على الجانب التربوي واتباعها في تطبيق مناهجهم، ولكن يجب التنبه أي اً  
إلى أن هذه الطريقة لا تخلو من مخا ر وذل  عن  ريق تحوي  العادات إلى أعمال آلية في حياة الإنسان، خالية من المحتول والم مون،  

 دما تكون العادات فارنة من النتاوج والأهداف. وهذا يتم عن 
 : َ طريقة الثواب والعقاب   7

.  ( 73) من الطرق النفاجعفة تربوياً هي  ريقفة الثواب والعقفاب النفابعفة من رحم الترنيفب والترهيفب وهذه الصفففففففففففففففات متلازمة في الايات القرانيفة 
قال  فالثواب هو مكافأة، والعقاب ليسففت نتيجة ب  هو وسففيلة فلابدّ أن تحدد بحدودها، ومن هنا جع  القرآن الكريم هذه الوسففيلة آخر الوسففاو  ف 

 ( 74) تَبْغُواْ عَلَيْهِنَّ سَُِّيلًا{ }وَاللاَّتِي تَخَافُونَ نُشُوزَهُنَّ فَعِظُوهُنَّ وَاهْجُرُوهُنَّ فِي الْمَضَاجِعِ وَاضْرِبُوهُنَّ فَهِنْ أَطَعْنَكُمْ فَلَا تعالى: 
فالوع  والهجر سابق على ال رب، فأما الهجر فهو عقوبة معنوية، وال رب عقوبة جسمية، فالمربي عليه أن يحدد نوع العقوبة التي  

فهناك  ف  لا يحتاج إلى أن تعاقبه مرة في حيات ... فلم تعاقبه؟ وهناك  ف  يرل في إعراض     يستحقها المتربي، لا أن يساوي بين الجميع < 
عنه لحظة عقوبة قاسية لا يحتملها وجدانه... فلم تتجاوز معه لحظة الإعراض؟ أو تطي  عليه الإعراض؟ و ف  يبكي آلماً إذا عبست في  

 . ( 75) ك  ف  لا يرعوي أبداً حتى يذوق العقوبة الحسية الموجعة... وأكثر من مرة> وجهه... فلم تتجاوز معه هذه الوسيلة الفاجعة؟ قم هنا 
مٍ لِّلْعَُِّيدِ{ فالقرآن الكريم ركز على هذه الطريقة،   ( 76) }مَنْ عَمِلَ صَالِحًا فَلِنَفْسِهِ وَمَنْ أَسَاء فَعَلَيْهَا وَمَا رَبُّكَ بِظَلاَّ

 والعقوبة في التربية القرآنية بشك  خاص والأسلامية بشك  عام لها بعدان: 
 للعم  المرفوض وعدم تكراره مرة أخرل. الأول: ردع المرتكب  

 الثاني: إخافة الغير ووعظه من سلوك الفع  المؤدي إلى العقوبة. 
 فلو اتبع القاومون على المنهج التربوي هذه الطريقة في عملهم لجنوا قمراتها بشك  علمي ومدروس. 
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 : َ طريقة الاستثمار الممنهج   8
على المربي أن يسففففففتثمر وقت و اقات المتربين بين يديه  كي لا تذهب هدراً، وهذا الاسففففففتثمار يجب أن يكون ممنهجاً لا عشففففففواوياً، فلا  
يمكن اسفففتثمار وقت و اقة الطف  بالأسفففلوب الذي يُسفففتثمر فيه وقت و اقة الشفففاب، وهكذا بالنسفففبة للمرأة، فلك  صفففن  أعماله الخاصفففة التي  

ته وتوجهاته وتطلعاته، فإذا لم تسففتثمر هذه الجهود والطاقات في العم  الموجة تتجه تلقاوياً إلى أعمال عشففواوية قد تؤدي في  تنسففجم مع روحي 
 نتاوجها إلى ما لا يحمد ع باه. 

وقد وضففففع الإسففففلام منهجاً متكاملًا لهذه الطريقة، فمثلًا في الأ فال أوصففففى أمير المؤمنين )ع( على تربيتهم واسففففتثمار  اقاتهم وأوقاتهم 
، ففإجبفارهم على نوع معين من العمف  وتفريل الوقفت ( 77) وفقفاً لزمفانهم <لا تقسفففففففففففففروا أولفدكم على أخلاقكم ففإنهم مخلوقون لزمفان نير زمفانكم> 

 والجهد فيه، قد يؤدي إلى نتاوج عكسية تماماً. 
نير مشففروعة  وكذل  بالنسففبة للكبار فقد وضففع الإسففلام منهاجاً للطاقة وللوقت، وركز عليها، فلا يحق لأحد أن يسففتثمر  اقاته في أمور 

 لا تتماشى مع أهدافه و موحاته. 
 : َ طريقة المجادلة الحسنة   9

ه  اعتاد المربون إلقاء المفاهيم والأفكار إلى تلاميذهم بشففففك  تلقيني خالي من روح المناقشففففة والمجادلة والمشففففاركة من قب  المتعلمون، وهذ 
عن  الطريقة في التعليم التربوي أصففبحت ع يمة نير فاعلة ولا منتجة  لأن التلميذ يصففبح ببغاء يردد ما قاله أسففتاذه، وحتى الأسففتاذ لا يخرج 

من إقارة   ونه ملقناً فقط، أما  ريقة المجادلة ففففففففففففف مفاعلة ففففففففففففف بين الطرفين فهي الطريقة المثلى في التربية التعليمية للأفكار والمفاهيم  لما فيها ك 
  و وإحسففاسففاتهم نحو المشففاركة والمسففاهمة في الحصففول على ( 78) لمشففاعر الاخرينو وهذا ما اتبعه اومة اه  البيت في محاججاتهم ومناظراتهم 

 النتيجة، وبهذه المساهمة يصبح التلميذ مسؤول عن النتاوج التي يتوص  إليها وهذا ما ركز عليه الإسلام. 
 ذاته. فاشتراك الجميع في الوصول إلى النتاوج لا تحمي  النتاوج عليهم من أول الأمر، هو هدف بحد  

وفي ختام هذه الطرق نقول: إن هناك أسففففاليب كثيرة جداً للتربية ركز عليها القرآن أي ففففاً، تن ففففوي تحت هذه الطرق ومن هذه الأسففففاليب  
 على سبي  المثال لا الحصر: 

نَ اّللِّ لِنتَ لَهُمْ وَلَوْ كُنتَ فَظًّا غَلِيظَ الْقَلْبِ  قال تعالى:   ( 79) أسفففففففففففلوب اللين والتلط  فالقول اللين هو الذي لا خشفففففففففففونة فيه   .   1 }فَبِمَا رَحْمَةٍ مِّ
واْ مِنْ حَوْلِكَ فَاعْفُ عَنْهُمْ وَاسْتَغْفِرْ لَهُمْ{   . ( 80) لَانفَضُّ

ينَ أُوتُوا الْكِتَابَ مِن قَُّلُ فَطَالَ عَلَيْهِمُ  }أَلَمْ يَأْنِ لِلَّذِينَ آمَنُوا أَن تَخْشَعَ قُلُوبُهُمْ لِذِكْرِ اللَِّّ وَمَا نَاَلَ مِنَ الْحَقِّ وَلا يَكُونُوا كَالَّذِ ف أسلوب العقاب:    2
نْهُمْ فَاسِقُونَ{   . ( 81) الَأمَدُ فَقَسَتْ قُلُوبُهُمْ وَكَثِيرٌ مِّ

 . ( 82) تَعْقِلُونَ{ }أَتَأْمُرُونَ النَّاقَ بِالُِّْرِّ وَتَنسَوْنَ أَنفُسَكُمْ وَأَنتُمْ تَتْلُونَ الْكِتَابَ أَفَلَا ف أسلوب التوبيخ:    3
 ( 83) }فَاسْأَلُوهُمْ إِن كَانُوا يَنطِقُونَ{ ف أسلوب التساؤل:    4
جِدِ الْحَرَامِ كَمَنْ آمَنَ بِالّلَِّ وَالْيَوْمِ الآيِرِ وَجَاهَدَ فِي  أسففففففلوب المقارنة:    .   5 قَايَةَ الْحَاوِّ وَعِمَارَةَ الْمَسََََْ تَوُونَ عِندَ }أَجَعَلْتُمْ سََََِ ُِّيلِ اّللِّ لَا يَسََََْ سَََََ

 . ( 84) اّللِّ{ 
 وهناك أساليب أخرل عديدة تن وي تحت الطرق المذكورة سالفاً. 

 : الخاتمة 
   - توص  البحث إلى جملة من الأهداف الرويسية في مجال المنهج التربوي في القرآن من أهمها: 

 إنّ القرآن الكريم يت من بين  ياته منهجاً تربوياً واضح المعالم فيه انسجام كبير بين مفاصله المختلفة    - 
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يحتوي هذا المنهج على خصفففاوص بارزة تميزه عن المناهج الاخرل من أهمها أنّ الواضفففع له يمل  الا لاع الكافي على مميزات وخواص    - 
 الإنسان العجيبة والتي هي الاساس لأي منهج تربوي  

 خا ب هذا المنهج الإنسان بفطرته ووازن بين روحه وجسده ولم يهم  الشروط والظروف الزمانية التي توقر فيه   - 
ولا   لنفسففففففففففه، يخا ب الموا ن المحبوس في حدود جغرافية اصففففففففففطنعها    توصفففففففففف  هذا البحث إلى أنّ المنهج القرآني يمتاز بعالميته فهو لا   - 

هو المخا ب    فالإنسفان مذهبه أو جنسفه أو لونه،    يخا ب  اوفة معينة وانما المخا ب الأسفاسفي له هو الإنسفان بغض النظر عن قوميته أو 
 في هذا المنهج وليس الموا ن  

المنهج التربوي في القرآن يسففففففعى إلى تحقيق العدالة أي يحاول مراعاة الشففففففروط والظروف التي توقر سففففففلبا أو ايجابا في الواقع مع الحفاظ   - 
 والثبات مع مراعاة المتغيرات.   مايعطيه الشمولية على الثوابت التي يؤمن بها وهذا  

  العناصففر الثابتة في المنهج التربوي في القرآن هي بمثابة المحور الذي تدور حوله الصففور المتغيرة ومن أهم هذه العناصففر التوحيد وح يقة   - 
 الإنسان وح يقة الكون  

 .…استقرأنا في هذا المنهج  رق وأساليب التربية القرآنية ومن أهمها  ريقة القدوة و ريقة الوع  و ريقة القصة و ريقة الاشباه والنظاور   - 
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